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RESUMEN

La presente investigacion consideré6 como objetivo: Determinar la relacion de las estrategias
didacticas y el pensamiento critico en los estudiantes de primero de secundaria de la Institucion
Educativa Particular Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta — 2023. El estudio se llevo a cabo
dentro del marco del enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental. La poblacion objeto
de estudio fueron los estudiantes de la Institucion Educativa Virgen del Carmen Izcuchaca -
Anta — 2023, que suman un total de 126. Para la muestra, se seleccionaron los estudiantes del
primer afio de secundaria, cuyo muestreo fue no probabilistico a conveniencia, constituyendo
un total de 34. Se utilizaron cuestionarios como instrumentos de recoleccion de datos. En cuanto
a los resultados, se encontrd una significacion asintética de 0,003, lo que indica que se cumple
con la condicion estadistica para aceptar la hipotesis alterna. Ademas, se determind un valor del
estadistico rtho de Spearman igual a 0,688, lo que sefiala una relacion moderada entre las
estrategias didacticas y el pensamiento critico. En conclusion, se establece que las estrategias
didacticas guardan una relacion moderada con el pensamiento critico en los estudiantes del
primer afio de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen Izcuchaca -
Anta — 2023.

Palabras clave: Estrategias, didacticas, pensamiento, critico, estudiantes, secundaria.



ABSTRACT

The objective of this research was to: Determine the relationship between teaching strategies
and critical thinking in first-year secondary school students of the Virgen del Carmen Izcuchaca
Private Educational Institution - Anta — 2023. The study was carried out within the framework
of the approach quantitative, with a non-experimental design. The population under study were
the students of the Virgen del Carmen Izcuchaca Educational Institution - Anta - 2023, which
total 126. For the sample, students from the first year of high school were selected, whose
sampling was non-probabilistic for convenience. Constituting a total of 34. Questionnaires were
used as data collection instruments. Regarding the results, an asymptotic significance of 0.003
was found, which indicates that the statistical condition to accept the alternative hypothesis is
met. In addition, a value of Spearman's rho statistic equal to 0.688 was determined, which
indicates a moderate relationship between teaching strategies and critical thinking. In
conclusion, it is established that teaching strategies have a moderate relationship with critical
thinking in first-year high school students of the Virgen del Carmen Izcuchaca Private

Educational Institution - Anta - 2023.

Keywords: Strategies, didactics, thinking, critical, students, secondary.



INTRODUCCION

La educacion debe esforzarse al maximo, sin importar sus niveles y modalidades, para
asegurar que los estudiantes adquieran las habilidades necesarias para enfrentar las demandas

de una sociedad en constante evolucion y desarrollo.

En la presente investigacion se determiné la relacion entre las estrategias didacticas y el
pensamiento critico, destacando como las primeras pueden potenciar y promover el desarrollo
del segundo. Sobre las estrategias didacticas, luego de la revision teodrica se sabe que son
métodos y enfoques pedagdgicos utilizados por los educadores para facilitar el aprendizaje
significativo y el desarrollo de habilidades en los estudiantes. Por tanto, cuando estas estrategias
estan disefiadas de manera efectiva, fomentando la reflexion, el andlisis profundo y la
evaluacion critica de la informacién, lo que a su vez promueve el pensamiento critico. Por su
parte el pensamiento critico, es una habilidad fundamental en la formacion integral de los
estudiantes, ya que les permite analizar, evaluar y generar conclusiones fundamentadas sobre la
informacion que reciben y los problemas que enfrentan en su entorno (Restrepo et al. 2016).

Asimismo, se exploré el pensamiento critico desde dimensiones: 16gica, criterial y pragmatica.

La dimension logica del pensamiento critico se relaciona con la capacidad de analizar y
evaluar la coherencia y validez de los argumentos y razonamientos. Esto implica entender y
aplicar principios de l6gica deductiva e inductiva. Las estrategias didacticas que fomentan el
debate, la resolucion de problemas y la argumentacion estructurada ayudan a los estudiantes a

desarrollar esta dimension de su pensamiento critico.

La dimension criterial del pensamiento critico implica la capacidad de establecer

criterios claros y relevantes para evaluar la informacion, argumentos o situaciones. Esto implica
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desarrollar habilidades para discernir entre informacion valida y sesgada. Mediante estrategias
didacticas que promuevan la reflexion sobre los criterios utilizados para tomar decisiones y la
practica en la aplicacion de estos criterios a situaciones concretas, los estudiantes pueden

fortalecer esta dimension de su pensamiento critico.

La dimension pragmatica del pensamiento critico se centra en la aplicacion efectiva del
pensamiento critico en contextos reales y en la toma de decisiones informadas. Esto implica
considerar las implicaciones practicas de las decisiones, evaluar las consecuencias a corto y
largo plazo y tomar acciones basadas en un analisis cuidadoso y reflexivo. Las estrategias
didacticas que involucran la resolucion de problemas auténticos, el trabajo en proyectos
colaborativos y la simulacion de situaciones del mundo real proporcionan oportunidades para

que los estudiantes desarrollen esta dimension de su pensamiento critico.

Por tanto, el desarrollo del pensamiento critico a través de las dimensiones: logica,
criterial y pragmatica es esencial para preparar a los estudiantes para enfrentar los desafios
complejos y tomar decisiones informadas en un mundo en constante cambio. Mediante
estrategias didacticas cuidadosamente disefiadas, los educadores pueden fomentar el desarrollo
integral del pensamiento critico en sus estudiantes, equipandolos con las habilidades necesarias

para ser ciudadanos activos y comprometidos en la sociedad.

Con base en lo anterior, se organizé la informacion de la siguiente manera:

I: Planteamiento del problema: Es la primera seccion, donde se abord6 la descripcion
del problema, se plantea la problematizacion, se establece el propdsito y la finalidad de la

investigacion.
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II. Marco teodrico: Es la segunda seccion, donde se abordd la parte tedrica de la
investigacion, se revisan investigaciones previas y se presentan definiciones de autores,

sistematizando la informacién para analizar factores y caracteristicas relevantes.

III. Hipdtesis y variables: Es la tercera seccion, se exponen los supuestos planteados, se

definen las variables y se lleva a cabo la operacionalizacion de estas.

IV. Metodologia: Es la cuarta seccion, se detalla la metodologia utilizada, desde el

enfoque hasta el procesamiento de datos para verificar la validez de las hipotesis.

V. Resultados. Es la quinta parte, se presentan los resultados estadisticos obtenidos y se

discute su significado.

VI. Discusion: En dicha seccion se da a conocer los hallazgos de la investigacion y se

reportan los de los antecedentes de estudio.

Por ultimo, se formulan conclusiones y se ofrecen recomendaciones basadas en los

hallazgos de la investigacion.



I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Ambito de estudio: Localizacién politica y geografica
La investigacion se llevo a cabo en la Institucion Educativa Particular Virgen Del
Carmen ubicada en el distrito de Izcuchaca, provincia de Anta, Region Cusco; dicha Institucion
Educativa alberga a estudiantes tanto mujeres como varones, adolescentes entre 12 a 17 afos,

en el turno mafiana. Pertenece a la UGEL Anta.

En la siguiente imagen se muestra la ubicacion geografica de la Institucion Educativa

Virgen del Carmen.

1.2. Descripcion de la realidad problematica.

A lo largo de la vida, las personas experimentan una variedad de formas de pensar y se
enfrentan a diferentes procesos de pensamiento. Muchas veces, estos procesos ocurren de
manera inconsciente, surgiendo espontaneamente cuando se encuentran con desafios o
situaciones problematicas de diversa indole. Desde el momento del nacimiento hasta el final de
la existencia, el ser humano utiliza su capacidad intelectual, que incluye desde pensamientos

simples hasta aquellos que tienen un impacto en decisiones importantes.



Segun la UNESCO (2020), en esta era de cambios, existe un mayor compromiso con el
papel de la educacion en la formacion de individuos que posean una mayor empatia, conciencia,
flexibilidad, solidaridad, creatividad y dinamismo, y que estén capacitados para desempefarse
eficazmente en los ambitos social y en futuro laboral, sin embargo en muchos entornos
educativos, las estrategias pedagogicas tradicionales no fomentan adecuadamente el
pensamiento critico. Los métodos de ensefianza que se centran en la memorizacion y la
repeticion limitan la capacidad de los estudiantes para cuestionar, analizar y reflexionar sobre
la informacion. Como resultado, los estudiantes pueden desarrollar una comprension superficial
de los conceptos, sin la capacidad de aplicar sus conocimientos de manera critica y reflexiva.

Otro aspecto problematico es la carencia de herramientas efectivas para evaluar el
pensamiento critico. Los examenes estandarizados a menudo no capturan la profundidad y
complejidad de las habilidades criticas, lo que dificulta medir su desarrollo de manera precisa.
En consecuencia la falta de formacion especifica en pensamiento critico para los docentes
también contribuye a la problematica. Sin una comprension profunda de sus caracteristicas y su
importancia, los educadores pueden tener dificultades para disefiar y aplicar estrategias que
realmente desarrollen esta habilidad en sus estudiantes.

Para reforzar lo descrito en lineas anteriores del texto, se tiene el aporte de UNESCO
(2020) Entre estos desafios se encontraba el hecho de que el 55 % de los estudiantes en América
Latina y el Caribe tenian dificultades para alcanzar las competencias basicas requeridas en

habilidades de pensamiento critico.

Este dato revela una problematica arraigada en la América Latina, mucho antes de la
crisis sanitaria, lo que sugiere que la pandemia solo intensificé un problema preexistente en el

sistema educativo. La dificultad para desarrollar habilidades de pensamiento critico entre los



estudiantes puede tener diversas implicaciones, como un impacto negativo en su capacidad para
analizar informacion, tomar decisiones fundamentadas y resolver problemas de manera
efectiva. Ademas, resalta la necesidad urgente de implementar estrategias educativas que
fomenten el pensamiento critico desde una etapa temprana, con el fin de preparar a los

estudiantes para enfrentar los desafios presentes y futuros de manera mas efectiva.

En términos de interpretacion de la investigacion, se sugiere que los docentes deben
fomentar el pensamiento critico en los estudiantes al crear entornos que promuevan el
razonamiento reflexivo. Esto se debe a que los estudiantes contemporaneos no muestran un gran
interés en la educacion tradicional. La entidad ha llevado a cabo varios estudios sobre las
preferencias de los estudiantes, y uno de los hallazgos sefiala que el 30% de los estudiantes en
Latinoamérica no sienten atraccion por los temas que se les imparten. En su lugar, argumentan
que en internet encuentran asuntos mas atractivos que los que se les ofrecen en la Institucion

Educativa (UNICEF, 2021).

A nivel nacional, segin MINEDU (2021) “La implementacion de la tecnologia en la
educacion “ tuvieron un rol fundamental pero insuficiente, razon por la cual se refuerza la idea
del efecto negativo producto del COVID-19 en la medicion de ciertos indicadores calculados
por este sector, pese a haber existido una respuesta rapida por parte del Estado” (p. 7). En base
a lo mencionado, se concluye que la brecha digital tuvo un impacto negativo en la Educacion
Basica Regular. Durante el periodo de educacion virtual, las sesiones fueron bastante
elementales, lo que afect6 el desarrollo de las habilidades de los estudiantes. Esta problematica
también afect6 a los alumnos de las Instituciones Educativas Nacionales en el pais. A pesar de
los esfuerzos del gobierno por implementar una educacion basada en competencias, las brechas

digitales actuaron como obstaculos en este proceso.



Segun la Organizacién de la Nacionales Unidas (ONU, 2022) El informe aborda la
problematica que ha surgido en el ambito de la educacion basica regular a causa de la interaccion
con las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), que resulta en una alteracion
del desarrollo normal del cerebro de los estudiantes. Esto se origina debido a que la exposicion
a pantallas, ello provoca una estimulacion excesiva de las neuronas. Lo que conlleva a una
produccion desproporcionada generando estrés y ansiedad en los estudiantes, en consecuencia
son mas propensos a desarrollar trastornos de comportamiento y atencioén. En consecuencia, en
la etapa escolar, se observa un déficit académico. En la misma linea, UNESCO (2022) “Los
maestros deben alentar el pensamiento critico de los estudiantes fomentando entornos
reflexivos, considerando que los estudiantes en la actualidad tiene un vinculo estrecho con las
TIC haciendo que la educacion tradicional, sea obsoleta” (p.23). La entidad lleva a cabo
multiples investigaciones acerca de las preferencias de los estudiantes y descubre que un 30%
de los estudiantes de América Latina no demuestran interés en los contenidos educativos
actuales. Ademas, un 40% de los estudiantes sugiere que los docentes modifiquen sus métodos
y los temas de ensefianza, debido a que perciben la educaciéon como bastante convencional.

En el contexto local, la Institucion Educativa Virgen del Carmen, ubicada en el distrito
de Anta, enfrenta un desafio significativo: la limitada implementacion de estrategias didacticas
efectivas y la falta de promocion del pensamiento critico entre sus estudiantes. Esta situacion
impacta negativamente en el proceso educativo, reflejandose en un bajo desempefio académico,

dificultades en la resolucion de problemas y una preparacion inadecuada para el futuro.

Con relacioén a la sobre pensamiento critico direccionada a la dimension logica, se
aprecia que existe un déficit sobre la falta de habilidades para distinguir entre informacion

relevante y no relevante, asi como en la incapacidad para formular juicios 16gicos basados en



evidencia; por su parte la dimension criterial, en este aspecto se cree que los estudiantes tienen
deficiencia sobre la habilidad para evaluar y comparar opciones o alternativas, asimismo el
déficit para identificar y priorizar criterios relevantes en la toma de decisiones y por ultimo en
la dimension pragmatica se cree que los estudiantes presentan dificultades para transferir
habilidades de pensamiento critico, asi como la falta de crear oportunidades para practicar y

desarrollar estas habilidades en entornos reales.

En resumen, realizar la investigacion sobre la determinacion de la relacion entre las
estrategias didacticas y el pensamiento critico de los estudiantes es muy importante para mejorar
la educacion. Entender este vinculo nos ayuda a enseflar mejor y a pensar mas sobre el papel de
la educacién en formar personas capaces de enfrentar los desafios de la vida actual. Esta
investigacion no solo es util para los académicos, sino que también puede mejorar la educacion

y preparar a los estudiantes para un futuro que se vuelve mas dificil y complicado.

1.3. Formulacion del problema

1.3.1. Problema general
(Cudl es la relaciéon de las estrategias didacticas y el pensamiento critico en los
estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del

Carmen Izcuchaca - Anta — 2023?

1.3.2. Problemas especificos

e /Cual es la relacion de las estrategias didacticas y el pensamiento logico de los
estudiantes de primero de secundaria de la Instituciéon Educativa Particular Virgen

del Carmen Izcuchaca - Anta — 20237



e ;Cudl es la relacion de las estrategias didacticas y el pensamiento criterial en los

estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen

del Carmen Izcuchaca - Anta — 20237

e ;Cual es la relacion de las estrategias didacticas y el pensamiento pragmatico en los

estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen

del Carmen Izcuchaca - Anta — 20237

1.4. Justificacion e importancia de la investigacion

14.1.

1.4.2.

La presente se justificd a nivel tedrico

Dado que la creacion del marco teorico se llevo a cabo a través de una exhaustiva
busqueda de textos relacionados con el aprendizaje basado en problemas y el
pensamiento critico, permitiendo la formulaciéon de nuevos conceptos. Asi, se han
realizado comparaciones con investigaciones previas, con el proposito de aportar al
campo de las ciencias educativas. A nivel mas amplio, la bisqueda y las acciones
relacionadas con la construcciéon del marco tedrico serviran como un modelo para
futuras investigaciones.
A nivel Social

El objetivo de las experiencias de aprendizaje y evaluacion es capacitar a los
estudiantes para que desarrollen aprendizaje a través del ejercicio del pensamiento
critico. De este modo, aquellos estudiantes o docentes interesados en aplicar estas
experiencias de aprendizaje a sus actividades pueden hacerlo y, al mismo tiempo,
contribuir de manera valiosa al campo de la educacion, fomentando la generacion de

aprendizaje a través del pensamiento critico en los estudiantes.



1.4.3.

1.4.4.

A nivel metodologico

Este estudio en particular se enmarca dentro de un paradigma cuantitativo de
diseno no experimental. Para llevar a cabo la investigacion, se emplearon dos
cuestionarios desarrollados especificamente para este proposito. Los resultados
obtenidos se presentaron en forma de tablas y graficos, lo que facilité el analisis e
interpretacion de los datos. En ultima instancia, el objetivo es contribuir al campo de
estudio y ofrecer un modelo que pueda ser utilizado como referencia en futuras
investigaciones.
Relevancia

Este estudio adquiere importancia ya que aborda cuestiones relacionadas con el
plan de estudios en las cuales, en ocasiones, se descuidan las tacticas pedagdgicas que
pueden estimular el pensamiento critico de los estudiantes. En este contexto, el objetivo
es divulgar la relacion existente entre estos dos elementos y, al mismo tiempo, fomentar
una nueva perspectiva tanto en los estudiantes como en los docentes. Por tanto, esta
investigacion debido a la demanda actual de la sociedad que requiere que los estudiantes
no solo acumulen informacion, que es abundante en la actualidad, sino que también sean
capaces de desarrollar habilidades de pensamiento. Por lo tanto, la justificacion de este
proyecto radica en su intencion de promover la adquisicion de autonomia intelectual por
parte de los estudiantes. Este objetivo se alcanza mediante el cultivo de habilidades
superiores, como el pensamiento critico, subrayando la importancia de su desarrollo

tanto en la vida académica como en la personal de los estudiantes.



1.45 Anivel pedagogico
La justificacion pedagogica para el uso de estrategias pedagodgicas en 1ro de
secundaria se basa en la necesidad de preparar a los estudiantes para enfrentar los
desafios del siglo XXI. En esta etapa crucial de su desarrollo, es esencial que adquieran
habilidades de pensamiento critico que les permitan analizar informacion, tomar
decisiones informadas y resolver problemas de manera autonoma.
1.4.6 A nivel pragméatico

La justificacion pragmatica de una investigacion sobre estrategias pedagogicas y
pensamiento critico destaca su aplicacion directa y los beneficios practicos. En un
entorno educativo en constante cambio, es crucial dotar a los estudiantes de herramientas

cognitivas para analizar y aplicar conocimientos efectivamente.

1.5. Objetivos

1.5.1. Objetivo General

Determinar la relacion entre las estrategias didacticas y el pensamiento critico en los
estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del

Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.

1.5.2. Objetivos Especificos

e Establecer la relacion entre las estrategias didacticas y el pensamiento logico de los
estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del
Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.

e Identificar relacion entre las estrategias didacticas y el pensamiento criterial en los
estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del

Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.



e Especificar la relacion entre las estrategias didacticas y el pensamiento pragmatico en
los estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen
del Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.

1.6. Delimitacion y limitacion en la investigacion
a. Delimitacion

La investigacion guarda como delimitacion temporal, el 2023, puesto que se hizo el
recojo de informacidn con los estudiantes matriculados durante el afio escolar del 2023;
con relacion a la delimitacion espacial, se tuvo como lugar de investigacion a la
Institucion Educativa Virgen del Carmen ubicado en el distrito de Izcuchaca, provincia
de Anta, departamento de Cusco. Con respecto a la delimitacion de estudio se tuvo a
bien considerar como muestra de estudio a los estudiantes del primero de secundaria.
b. Limitacion en la investigacion
Como limitacion de estudio se consideraron lo siguiente:
e Metodologia: Falta de dominio de la metodologia de la investigacion y parte
estadistica.
e Instrumentacion: Falta de dominio en la construccion de instrumentos para
recojo de datos, sin embargo se superod todo ello y se elaboro los instrumentos.
e Poblacién y muestra: Se tuvo limitantes para acceder a una mayor poblacion y
muestra de estudio.
e Aspectos generales: Falta de dominio de investigacion, falta de tiempo por el

trabajo, entre otros.
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II. MARCO TEORICO

2.1. Estado del arte de la investigacion
Para llevar a cabo la investigacion prevista, se ha examinado una variedad de estudios
de investigacion que se relacionan con el proyecto actual desde la optica de las variables de

investigacion.

2.1.1. Antecedentes a nivel internacional

Diaz et al. (2022) La investigacion intitulada: “Estrategias Diddcticas para Potenciar

1

el Pensamiento Critico desde la Comprension Lectora”; para optar el titulo de magister en
pedagogia de la Universidad Santo Tomas de Tunja, esta investigacion tiene como objetivo
general, implementar estrategias didacticas que potencien el pensamiento critico desde el
fortalecimiento de la comprension lectora, en estudiantes de grado décimo del Colegio San
Viator — Tunja. Se utiliza un método de investigacidon cuantitativo con un disefio, la poblacion
que se tomo corresponde a la media vocacional del Colegio San Viator de Tunja, seleccionando
una muestra de 21 estudiantes de grado décimo y un enfoque socio — critico, a través de la
aplicacion de entrevistas semiestructuradas, talleres de exploracion, encuestas, cuestionarios y
la observacion como técnicas de recoleccion de datos. Se concluye que: Se implementaron
estrategias didacticas para el fortalecimiento de la comprension lectora y, a la vez, se potenciod
las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes, asimismo se resalta que cuando el
estudiante logra relacionar los pre - saberes con sus saberes, con su forma de ser, con su manera
de estar en el mundo y vivirlo criticamente, fortalece las habilidades sociales que se requieren

para superar las dificultades, por medio del desempefio y ejercicio de las distintas areas del

conocimiento, lo cual es el propodsito principal de la educacion.
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Arevalo (2021) Presenta una investigacion “Evaluacion del pensamiento critico de los
estudiantes de los grados décimo y undécimo de una institucion privada del municipio de
Facatativa, Cundinamarca (Diagnostico)” la investigacion fue realizada en la Universidad
Nacional Abierta y a Distancia de Cundinamarca para optar el grado Maestro en educacion, el
estudio tuvo una metodologia que guarda relacion con el enfoque cuantitativo, disefio cuasi
experimental, respecto a los instrumentos se utilizo el test Halpern, la muestra fue de 63
discentes. Como conclusion se tuvo que: Se pudo evidenciar la influencia entre el pensamiento
critico y la habilidad superior de pensamiento. Asi como la prueba T tiene un valor de 12,456

refiriendo que la influencia es significativa entre las variables.

Betancourth et al. (2018) En su articulo de investigacion estudia sobre evaluacion
pensamiento critico que se titula: “Evaluation of critical thinking skills in higher education
students in the region of Atacama Chile” realizada para la universidad estatal de Chile, se tuvo
como finalidad de la investigacion determinar la relacion del pensamiento critico y el
aprendizaje del inglés es estudiantes de séptimo semestre. Es de paradigma cuantitativo, tipo
descriptivo, los instrumentos utilizados fueron rubricas de evaluacién y fichas de observacion,
la muestra fue de 141 discentes. Como conclusion se tuvo que: Los resultados se hace urgente
implementar en la educacion superior programas y metodologias que estimulen en el estudiante
y el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y asi adquirir una postura critica y reflexiva

para la resolucion de problemas académicos y sociales.

Los autores Saiz y Rivas (2021) realizaron una investigacion intitulada: “Pensamiento
critico y aprendizaje basado en problemas cotidianos” presentado en la Universidad de
Salamanca, para optar al grado doctor en Docencia Universitaria, la finalidad de la investigacion

fue determinar la influencia del pensamiento critico y el aprendizaje basado en problemas
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cotidianos; respecto a la metodologia utilizada consider6 al enfoque cuantitativo, disefio pre
experimental, tipo aplicativo; los instrumentos requeridos fueron los pre y post test, la
investigacion contd con la ayuda de 125 estudiantes del nivel secundario. En conclusion se tuvo
que: Los resultados que aporta este estudio ponen de manifiesto la eficacia de la iniciativa
empleada, ya que tanto mediante la evaluacién continua como con la prueba estandarizada que
se ha empleado, se ha obtenido resultados de eficacia altamente satisfactorios. Recuérdese lo

indicado en el apartado de resultados.

Santos (2021) “Instrumentacion del Aprendizaje Basado en Problemas en Ciencias
Naturales para el fomento del pensamiento critico en estudiantes de quinto grado de educacion
primaria” Se utilizd6 un disefio mixto de dos fases. La primera fase se enfocd en la
instrumentacion del ABP y requirié a los docentes de dos grupos: experimental y control. Se
capacitd al docente del grupo experimental y posteriormente el mismo docente aplico la
metodologia ABP con su grupo de estudiantes. La segunda fase se enfatiz6 sobre la descripcion,
comparacion y andlisis de las habilidades del pensamiento critico de los estudiantes de ambos
grupos: experimental y control, antes, durante y al finalizar el estudio. Los resultados
evidenciaron que los estudiantes del grupo que instrument6 el ABP desarrollaron habilidades
del pensamiento critico para resolver los problemas mientras que los estudiantes del grupo
control utilizaron las habilidades para la obtencion de respuestas directas o para la aprobacion
del docente. Como conclusion se tiene que: Los resultados evidenciaron que los estudiantes del
grupo que instrumentd el ABP desarrollaron habilidades del pensamiento critico para resolver
los problemas y mientras que los estudiantes del grupo control utilizaron las habilidades para la

obtencion de respuestas directas o para la aprobacion del docente.
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2.1.2. A nivel nacional

Lopez (2022) La tesis presenta “Estrategias diddcticas y pensamiento critico en
estudiantes de educacion secundaria de una institucion educativa, Lima, 2022 ”; la cual tiene
como objetivo general, establecer la relacion existente entre las estrategias didacticas y el
pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria de una IE de Lima, 2022; para ello,
se puso en practica la metodologia de enfoque cuantitativo, tipo basica, descriptiva y
correlacional; se elabord instrumentos con el fin de recolectar las datos necesarios de la muestra,
la cual estuvo conformada por 67 estudiantes del nivel secundario. A modo de conclusion se
tiene que: De acuerdo al objetivo general, se concluye que existe una relacion significativa entre
las variables estrategias didacticas y pensamiento critico con un Rho = 0.972 equivalente al
97.2% afirmando la existencia de una correlacion entre las variables sefialadas; todo gracias a

las respuestas brindadas por los estudiantes.

Vivanco (2019) da a conocer el siguiente trabajo de investigacion: “Aprendizaje basado
en problemas y habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de la Facultad de
Educacion de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos-2018” la investigacion fue
presentada a la UNMSM para optar el grado de maestro en educacion, cuya finalidad fue:
establecer la relacion entre el aprendizaje basado en problemas y las habilidades del
pensamiento critico; la metodologia utilizada fue una investigacidn no experimental, la muestra
estuvo compuesta por 146 universitarios. Como conclusion se tuvo que: Los resultados
obtenidos dan cuenta sobre la relacion que tiene el aprendizaje basado en problema y el
aprendizaje critico, se observa que la relacion fue directa con un valor estadistico de RHO es
igual a 0.789 el valor d p= 0,000. Como comentario: Los resultados obtenidos revelaron una

relacion directa entre ambas variables. Esto indica una asociacion significativa entre el
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aprendizaje basado en problemas y el desarrollo del pensamiento critico. El valor de Rho
cercano a 1 sugiere una correlacion positiva fuerte entre estas dos variables, respaldando la
efectividad del enfoque de aprendizaje basado en problemas para promover el pensamiento

critico en los estudiantes.

Chimuy (2022) presenta una investigacion “Aprendizaje basado en problemas para el

12

pensamiento critico y creativo en estudiantes de educacion primaria”, la investigacion tuvo
como finalidad establecer la relacion entre el aprendizaje basado en problemas para el
pensamiento critico y creativo. La investigacion fue de tipo basica, enfoque cuantitativo,
nivel propositivo, con el disefio descriptivo -propositivo, la poblacion lo conformaron 218
estudiantes y 6 docentes, mientras que la muestra fue determinada con un muestreo
probabilistico donde haciendo uso de la féormula finita se obtuvo una cantidad de 139
estudiantes. Para la recopilacion de informacion se us6 un cuestionario de pensamiento critico
y el Test de Torrence para el pensamiento creativo. Como conclusion: Por resultados se obtuvo
que los estudiantes presentaron un nivel medio de pensamiento critico y un nivel bajo de

creatividad. Frente a ello, se disefi0 un modelo de aprendizaje basado en problemas

(ABP) para fortalecer el pensamiento critico y creativo.

2.1.3. A nivel local

Las autoras Ccama y Yana (2019) presentan una investigacion “Método aprendizaje
basado en problemas y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa De Aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco — 2018 la
presente fue para optar al grado licenciada de Educacion en la UNSAAC. El objetivo de la

investigacion fue determinar la relacion entre el método del aprendizaje basado en problemas y
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el desarrollo del pensamiento critico. Cuya metodologia fue de enfoque cuantitativo, disefio
cuasi experimental, se utilizd como muestra a los estudiantes de cuarto grado de secundaria, los
cuales hacen un total de 24, los instrumentos utilizados fueron cuestionarios. La cual tuvo como
conclusion lo siguiente: Los resultados obtenidos dan a conocer la asociacion es a nivel medio
cuyo valor es de 0,578 asimismo, se demostré que el pensamiento critico en los estudiantes es

fundamental para prepararlos ante situaciones problematicas.

2.2. Bases teoricas

2.2.1. Definicion Variable 1: Estrategias didacticas.

2.2.1.1. Didactica

Para Restrepo et al. (2016) “La didactica es la ciencia que estudia como objeto
el proceso docente-educativo dirigido a resolver la problematica que se le plantea a la
escuela: la preparacion del hombre para la vida, pero de un modo sistémico y eficiente”
(p. 15). Esta afirmacion sugiere que la didéactica es un campo de estudio que se enfoca
en analizar el proceso educativo que tiene lugar en entornos escolares. Su principal
objetivo es abordar los obstaculos y cuestiones que surgen en la educacion para preparar
a las personas de una manera sistematica y eficaz para la vida. En resumen, la didactica
se dedica a determinar como se puede llevar a cabo la ensefianza y el aprendizaje de

manera efectiva para ofrecer una educacion completa y eficiente.

En la misma linea, de acuerdo con la vision de Olivares y Heredia (2012), la
didactica se concibe como una manifestacion artistica que se concreta en la accion
practica. Esta forma de arte se interpreta como una actividad en la cual la educacion se

enfoca en la individualizacién del proceso educativo, con la meta de fomentar el
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desarrollo del potencial interno del alumno, permitiendo su crecimiento como una
persona cada vez mas auténtica y capacitada para tomar decisiones informadas acerca

de su propia identidad.

2.2.1.2. Recursos didacticos

Bosque y Gallego (2016) definen los recursos didacticos como elementos,
materiales o herramientas utilizadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje con el
proposito de facilitar la adquisicion de conocimientos, habilidades y competencias por
parte de los estudiantes. En el contexto pedagdgico, estos materiales se han disefado
para mejorar la experiencia educativa, aumentando su eficacia, atractivo y

comprensibilidad, y pueden asumir diversas formas y aplicaciones.

En consecuencia, los recursos didacticos pueden comprender elementos fisicos
como libros de texto, pizarras, laminas, modelos tridimensionales, experimentos, o
herramientas digitales como software educativo, aplicaciones, simulaciones, videos y
otros medios interactivos. También pueden abarcar actividades, ejercicios, juegos,
proyectos, ejemplos y cualquier elemento que facilite la comprension, asimilacion y

aplicacion de conceptos y contenidos de manera mas efectiva (Bosque y Gallego, 2016).

En tultima instancia, la seleccion y uso de recursos didacticos recae en el docente,
tomando en cuenta los objetivos de aprendizaje y sus preferencias, con el propodsito de

mejorar la calidad y la eficacia de la ensefianza y el aprendizaje.

a) Tipo de recursos didacticos
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La presente tipificacion de los recursos didacticas, se desarrollan desde la

perspectiva de (Castillo y Vasquez, 2013) quienes refieren la siguiente clasificacion:

e Recursos Fisicos: Incluyen libros de texto, pizarras, laminas, experimentos,
modelos tridimensionales, herramientas de laboratorio y otros materiales
tangibles.

e Recursos Digitales: Comprenden software educativo, aplicaciones,
simulaciones, videos, plataformas en linea, juegos interactivos y otras
herramientas electronicas.

e Recursos Humanos: Los docentes y tutores mismos son recursos didacticos, ya
que desempefian un papel fundamental en la ensefianza y el apoyo al aprendizaje.

e Recursos Audiovisuales: Incluyen presentaciones multimedia, peliculas,
documentales y grabaciones de audio que enriquecen la comprension de
conceptos.

e Recursos Graficos y Visuales: Tales como graficos, diagramas, ilustraciones y
mapas que ayudan a visualizar informacion.

e Recursos Manipulatives: Objetos y materiales que los estudiantes pueden tocar
y manipular, como bloques de construccion, rompecabezas y manipulativos
matematicos.

b) Funciones.

Los expertos refieren que las funciones que se revelan a continuacidon se

relacionan con los recursos didacticos. (Bosque y Gallego, 2016)
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e Facilitar el Aprendizaje: Los recursos didacticos proporcionan a los estudiantes
diferentes formas de acceder a la informacioén, lo que les permite comprender y
retener mejor el contenido.

e Motivar el Aprendizaje: La variedad y la interactividad de los recursos pueden
mantener el interés de los estudiantes, haciéndolos mas participativos.

e Personalizar la Educacion: Los recursos permiten adaptar la ensefianza a las
necesidades individuales de los estudiantes.

e Mejorar la Retencion de Informacion: La combinacién de recursos visuales,

auditivos y tactiles puede mejorar la retencioén de informacion.

En sintesis, los recursos didacticos son componentes esenciales en el ambito
educativo, mejorando la calidad del proceso de aprendizaje, facilitando una
comprension efectiva y estimulando la motivacion y la participacion de los estudiantes.
Su variedad proporciona a los educadores la flexibilidad requerida para adecuarse a

diferentes enfoques de ensefianza y estilos de aprendizaje.

2.2.1.3. Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas se refieren a enfoques y técnicas empleados por los
educadores con el propodsito de facilitar el aprendizaje de los estudiantes. Estas
estrategias estan disefiadas para fomentar una educacion efectiva y significativa, como
se define en Restrepo et al. (2016): "Las estrategias pedagogicas son métodos y técnicas
que los docentes utilizan para planificar, implementar y evaluar la ensefianza. Su
objetivo principal es facilitar el proceso de aprendizaje de los estudiantes y ayudarles a

adquirir conocimientos y habilidades de manera efectiva" (p. 33).
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En sintesis, las estrategias pedagdgicas son recursos fundamentales para los
educadores, ya que les proporcionan la capacidad de disefiar experiencias de aprendizaje
efectivas y atractivas para los estudiantes, teniendo en cuenta tanto las necesidades
individuales como los objetivos educativos.

2.2.1.4. Estrategias didacticas basadas en la teoria constructivista.

De manera adicional, de acuerdo a Ausubel en 1980, el modelo constructivista
se caracteriza por el vinculo entre nuevas ideas y el conocimiento previo que el
estudiante posee. Ausubel resalta que el proceso de aprendizaje involucra dos
componentes fundamentales: la relevancia del material didactico en si y su coherencia
con la estructura cognitiva del estudiante. Asimismo, segun Limas (2018), el
constructivismo se interpreta como una estructura que se desarrolla en la mente del

estudiante y varia de un individuo a otro, seglin sus vivencias y bagaje personal.

En otras palabras, el proceso de aprendizaje puede ser diverso y adaptable. Este
enfoque reconoce que la adquisicion de conocimientos no sigue un Unico ritmo, pero
coloca a los estudiantes como protagonistas del proceso, promoviendo su participacion
activa en la resolucion de problemas. En ultima instancia, cada estudiante repasa y
reconfigura los conocimientos necesarios para enfrentar desafios tanto en el entorno

escolar como mas alla de él.

Por otro lado, Madariaga y Schaffernicht (2013) subrayan la distincidon
fundamental entre ensenar y aprender. El objetivo es lograr un aprendizaje efectivo y
significativo para los estudiantes a través de una educacion adecuada, donde el

aprendizaje va mas alla de la simple memorizacion o repeticidon; se convierte en un
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proceso que integra el conocimiento previo y lo utiliza para enfrentar nuevas situaciones.
La eleccion y aplicacion de estrategias pedagogicas dependen del docente, pero deben
estar en sintonia con las necesidades de aprendizaje de los estudiantes y sus

caracteristicas individuales.

En este sentido, Orellana (2017) enfatiza que las estrategias de ensefianza son
versatiles y pueden utilizarse de diversas maneras, pero su efectividad reside en las
decisiones tomadas por el maestro durante la planificacion. Valenzuela et al. (2014)
destaca que estas estrategias son recursos empleados por los docentes para mantener la
atencion de los estudiantes durante la enseflanza. Ademas, Tobon (2003) destaca que el
proposito de utilizar estrategias estd orientado a mejorar y reforzar las competencias en

cada area curricular.

2.2.1.5. Clasificacion de las estrategias didacticas

La clasificacion que subsigue se relaciona a las perspectivas de diferentes autores:

a. Estrategias didacticas de trabajo en equipo
Segtin Butller (2016), los docentes suelen cuestionarse si vale la pena llevar a
cabo clases en grupo, considerando los posibles resultados, problemas y tiempo
requerido. Dewey en 1995, en su obra "Democracia y educacion", destaca un
principio clave para los educadores: "nunca educamos directamente, sino
indirectamente a través del entorno". Segun esta teoria, el entorno ofrece
oportunidades de crecimiento y desarrollo, estimulando las potencialidades

humanas. El entorno basico del ser humano es el grupo social, donde los
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aprendizajes se promueven de manera Optima a través de diversas actividades
grupales.

El aprendizaje cooperativo implica que pequeiios grupos de estudiantes trabajen
juntos para potenciar sus aprendizajes individuales y los de sus compaferos
(Antequerra, 2011). Al implementar dindmicas de grupo en el aula, es fundamental
tener en cuenta aspectos como la comunicacion activa. El docente debe fomentar un
ambiente de interaccion fluida y espontanea, propiciando comentarios y discusiones
constructivas en un clima de aceptacion grupal. Ademas, la cohesion grupal se logra
mediante interacciones positivas y roles colaborativos que conducen hacia objetivos
comunes (Causado et al., 2015).

Estrategias didacticas de comunicacion activa

Se organiza un didlogo o debate virtual donde se dividen a los estudiantes en
grupos de trabajo y se les asigna un tema especifico para investigar y seleccionar
materiales de apoyo. El docente facilita carpetas virtuales para que cada grupo pueda
cargar los materiales seleccionados, establece un calendario para la participacion
tanto individual como grupal, y supervisa la interaccion de los estudiantes. Al
finalizar, se proporciona retroalimentacion tanto a nivel individual como grupal
(Calle, 2013)

Estrategias didacticas mediadas por la tecnologia

* El uso de recursos didacticos en entornos virtuales permite que los estudiantes
accedan a la informacién en internet de dos maneras: proporcionandoles el sitio web
correspondiente o indicando el tema para que investiguen y seleccionen la

informacion relevante (Gonzales, 2018).



22

* La colaboraciéon en documentos compartidos en la nube facilita la realizacion de
trabajos grupales, donde cada miembro puede editar simultaineamente un archivo
(como Word, Excel u otros) y colaborar de manera cooperativa en entornos virtuales.
Plataformas como Google Drive o OneDrive son utiles para implementar estas
estrategias didacticas (Gonzales, 2018).

Estrategias didacticas para promover una ensefianza situada

Las estrategias pedagogicas orientadas a la ensefianza situada se conciben como
propuestas didacticas destinadas a estimular procesos de aprendizaje practicos que
ocurren en entornos muy proximos a la experiencia diaria (en el caso de estudiantes
de educacion basica) o al ambito profesional (en el caso de estudiantes técnicos o
universitarios). Su objetivo principal es cultivar habilidades y competencias que
capaciten a los estudiantes para enfrentar eficazmente situaciones reales (Ossa et al.,
2017).

e El método de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) comienza con la fase
de preparacion, donde se elabora y presenta una situacion problematica
relevante y de una complejidad adecuada para el desarrollo de los
estudiantes. Esta etapa incluye la creacién de documentos que describen la
situacion problematica, asi como las actividades y los plazos asignados para
que los estudiantes trabajen en grupos colaborativos. Posteriormente, se
procede a introducir la situacion ABP a los estudiantes, presentdndoles la
estrategia y los documentos correspondientes, y formando los grupos de

trabajo (Paul y Elder, 2003).
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e El enfoque de Aprendizaje Basado en el Andlisis y el Estudio de Casos
(ABAC) implica que el profesor presente un caso a los estudiantes, quienes
lo analizan y discuten tanto en grupos pequefios como en el contexto general
de la clase. Este método fomenta el aprendizaje a través del didlogo y la
argumentacion. Este proceso puede dividirse en tres etapas: en primer lugar,
estd la preparacion del caso, donde el docente disefia una situacion que
plantea un dilema abierto y prepara un cuestionario como punto de partida

para la discusion, y luego lo presenta a los estudiantes (Ossa et al. 2017).

2.2.2. Definicion de la Variable 2: El pensamiento critico

Yang (2017) “Es el proceso de analizar y evaluar el pensamiento con el propdsito
de mejorarlo. El pensamiento critico presupone el conocimiento de las estructuras mas
basicas del pensamiento (los elementos del pensamiento) y los estdndares intelectuales
mas basicos (estandares intelectuales universales)” (p. 7). Asimismo acrecienta el
aspecto de la creatividad el pensamiento critico, en esta linea la restructuracion del
pensamiento critico es el resultado de un criterio analitico y otro de evaluacion de

manera eficaz.

A ello se agrega el aporte de Garcia (2014) “El pensamiento critico es reconocido
como competencia académica bdasica aplicable en diversos ambitos de la vida de
cualquier persona y asi como la lectura y la escritura, necesita ser tenida en cuenta en el
curriculo de toda institucion educativa” (p. 45). De ello, se convierte en una habilidad
que debe desarrollarse en las escuelas para asegurar el crecimiento y adaptacion de cada

persona a un mundo que est4 en constante cambio.
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En general se puede referir que el pensamiento critico es de caracter recesivo y
requiere analisis por parte del individuo, creando una competencia para discernir y
determinar una postura a partir de argumentos, asi el discente toma el control de sus
ideas y genera independencia a partir de opiniones y reflexiones que le serviran para lo

largo de toda su vida.

2.2.2.1. Caracteristicas del pensamiento critico

Desde la perspectiva del Ministerio de Educacion (2016)

a)

b)

Agudeza perceptiva.- Ministerio de Educacion (2016) “Es la potencialidad que permite
observar los minimos detalles de un objeto o tema y que posibilita una postura adecuada
frente a los demads. Es encontrar donde estan ideas claves que refuerzan argumentos, es
leer el mensaje denotativo y connotativo” (p. 34). Dicho de otra forma, el mensaje que

se halla al encontrar el prototipo o datos que refieran a nuestros conocimientos.

Cuestionamiento permanente.- Ministerio de Educacion (2016) “Es la disposicion
para enjuiciar las diversas situaciones que se presentan. También es la busqueda
permanente del porqué de las cosas; consiguiendo explicaciones, indagando y poniendo
en tela de enjuicio nuestro comportamiento o el de los demas™ (p. 45). Con la finalidad
de tener que sobrellevar el pensamiento conformista y comenzar a tomar

determinaciones y actuar.

Construccion y reconstruccion del saber.- Ministerio de Educacion (2016) “Es la
capacidad de estar en alerta permanente frente a los nuevos descubrimientos, para

construir y reconstruir nuestros saberes, poniendo en juego todas las habilidades y
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relacionando dialécticamente la teoria y la practica” (p. 45). El conocimiento que se basa
en principios técnicos y cientificos no es suficiente; también hay que ser capaz de poner
ese conocimiento en practica en acciones concretas que puedan cambiar el entorno social

y familiar.

Mente abierta.- Ministerio de Educacion (2016) “Es el talento o disposicion para
aceptar las ideas y concepciones de los demds, aunque estén equivocadas o sean
contrarias a las nuestras. Es reconocer que los demas pueden tener la razén y que, en
cambio, nosotros podemos estar equivocados” (p. 34), y que, por lo tanto necesitamos
cambiar nuestra forma de pensar y actuar. Es también reconocer el valor de los aportes

de los demas.

Coraje intelectual.- Ministerio de Educacion (2016) “Es la destreza para afrontar con
entereza y decision las situaciones dificiles y exponer con altura nuestros
planteamientos. Es mantenerse firme ante las criticas de los demés por més antojadizas
que estas sean” (p. 45). No es aceptable redoblar esfuerzos ante el dafio o intentar una
respuesta negativa. Significa decir las cosas "por su nombre", de manera objetiva y clara,

sin considerar las consecuencias.

Autorregulacion.- Ministerio de educacion (2016) “Es la capacidad para controlar
nuestra forma de pensar y actuar; es tomar conciencia de nuestras fortalezas y
limitaciones, es reconocer la debilidad de nuestros planteamientos para mejorarlos”
(p-45). De esta forma se cree que es la actitud positiva con la que se ve la problematica

para resolverla, de esta forma se sigue el camino adecuado.



26

g) Control emotivo.- Ministerio de Educacion (2016) “Es una forma de autorregulacion
que consiste en saber mantener la calma ante las ideas o pensamientos contrarios a los
nuestros. Es no ceder ante la tentacion de reaccionar abruptamente ante la primera

impresion” (p.43).

h) Valoracion justa.- Ministerio de Educacion (2016) “Es el talento para otorgar a
opiniones y sucesos el valor que objetivamente se merecen, sin dejarse influenciar por
los sentimientos o las emociones. Significa asumir una posiciéon personal frente a

circunstancias, a partir de juicios valederos con informacion precisa” (p.43).

2.2.2.1. Desarrollo de pensamiento critico

Desde la perspectiva de Yang (2017) “Este constructo es definido como un
tipo de proceso cognitivo complejo, integrado por subprocesos interrelacionados que
permiten evaluar, procesar analitica y reflexivamente, enjuiciar y aceptar o rechazar,
informacién producida en contextos sociales o en trabajos cientificos” (p.14). Ante lo
expuesto se hace referencia a otro punto de vista como es de Paul y Elder (2003) “El
pensamiento critico corresponde a un conjunto de habilidades intelectuales, aptitudes y
disposiciones caracterizadas por el dominio profundo del contenido y del aprendizaje,

que desarrolla la apreciacion por la razén y la evidencia” (p.3).

Facione (1990) expone que el enfoque del proyecto de DELPHI en Estados
Unidos, que reune a expertos en pensamiento critico, con la finalidad de dar una
definicion sobre constructos. Desde este enfoque la definicidon es un pensamiento
elaborado que depende de una misma persona, con la finalidad encontrar un objetivo,

los resultados que se ven son resultado de habilidades de interpretacion, permite evaluar
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de criterios, analizar y crear inferencias; en la misma linea el estudiante también permite
explicar diferentes situaciones con evidencia conceptual, considerando el enfoque

metodologico y contextual, en base a un juicio.

Facione (1990) “De esta manera se identifican habilidades intelectuales como
Mente abierta; Analisis; Madurez cognitiva; Busqueda de la verdad; Sistematicidad;

Curiosidad; y, Confianza en si mismo” (p.18).

A modo de aporte se cree que el pensamiento critico es un medio que permite
a los estudiantes mejorar la calidad de aprendizaje, es decir al hacerse parte de la
construccion de sus aprendizajes, hace que los nuevos conocimientos se hagan
significativos, desde este enfoque se generan pensamientos criticos que no acepta ningun
tipo de enseflanza bésica, de esta forma el docente genera conflictos cognitivos que

estimula el pensamiento critico.

2.2.2. Evaluacién del pensamiento critico

Paul y Elder (2003) definen el pensamiento critico como el proceso de analizar
y evaluar el pensamiento con el propdsito de mejorarlo. Esto implica la comprension de
las estructuras mas fundamentales del pensamiento, conocidas como elementos del
pensamiento, y los estdndares intelectuales basicos, llamados estandares intelectuales
universales. También subrayan la importancia de la creatividad en el pensamiento
critico, destacando que la reestructuracion del pensamiento critico resulta de un anélisis

y evaluacion efectivos.

Garcia (2014) enfatiza que el pensamiento critico es una competencia académica

esencial aplicable en diversas areas de la vida de cualquier individuo. Al igual que la
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lectura y la escritura, debe ser parte integral del curriculo de todas las instituciones

educativas, ya que es una habilidad necesaria para el crecimiento y la adaptacién en un

mundo en constante cambio.

A modo de aporte, el pensamiento critico es reflexivo y requiere un analisis

personal. Se trata de una habilidad que permite a las personas discernir y tomar una

postura fundamentada en argumentos. Los individuos adquieren control sobre sus ideas

y desarrollan independencia a través de opiniones y reflexiones que los beneficiaran a

lo largo de sus vidas.

Por otro lado, Paul y Elder (2003) proponen una serie de pasos para desarrollar

el pensamiento critico:

1.

Pensador Irreflexivo: Indica que a menudo no somos conscientes de los
problemas en nuestro pensamiento y actuamos sin una evaluacion critica de
nuestros pensamientos y suposiciones.

Pensador Retado: Reconoce que enfrentamos problemas en nuestro
pensamiento y que existen obstaculos y desafios en nuestros procesos de
pensamiento.

Pensador Principiante: Destaca que tratamos de mejorar pero no practicamos
de manera regular.

Pensador Practicante: Sugiere que entendemos la importancia de la practica
regular y constante.

Pensador Avanzado: Indica que a medida que continuamos practicando,

avanzamos y mejoramos.
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6. Pensador Maestro: Refleja que los buenos habitos de pensamiento se
arraigan en nuestra forma de pensar y se convierten en una parte intrinseca

de nuestra naturaleza intelectual.

Estos pasos representan un proceso gradual de desarrollo del pensamiento
critico, donde la practica constante y la reflexion son fundamentales para alcanzar

niveles mas altos de competencia en esta habilidad.

Fuente: Paul y Elder (2003)

Analisis de la evaluacion del pensamiento critico

El analisis de las ideas presentadas por Paul y Elder (2003) y Garcia (2014) resalta la
importancia del pensamiento critico como una habilidad esencial tanto en el &mbito académico

como en la vida cotidiana.
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Paul y Elder definen el pensamiento critico como un proceso de analisis y evaluacion
que tiene como objetivo mejorar el pensamiento mismo. Este enfoque se centra en entender las
estructuras fundamentales del pensamiento, como los "elementos del pensamiento", y en aplicar
estandares intelectuales universales. La creatividad juega un papel crucial en este proceso, ya
que permite reestructurar y mejorar el pensamiento critico a través de un analisis y evaluacion
efectivos. La propuesta de Paul y Elder sugiere un modelo de desarrollo gradual del
pensamiento critico, en el que los individuos progresan desde un pensamiento irreflexivo hasta
convertirse en "pensadores maestros". Este proceso implica la practica regular y consciente, lo
que permite que los buenos habitos de pensamiento se arraiguen profundamente en la naturaleza

intelectual de una persona.

Por su parte, Garcia (2014) enfatiza que el pensamiento critico es una competencia
académica fundamental que deberia integrarse en el curriculo educativo de todas las
instituciones. Al igual que la lectura y la escritura, el pensamiento critico es una habilidad
necesaria para adaptarse y crecer en un mundo en constante cambio. Garcia destaca que el
pensamiento critico es reflexivo y requiere un analisis personal, permitiendo a las personas
desarrollar independencia y control sobre sus ideas. Este tipo de pensamiento no solo se aplica
en contextos académicos, sino también en situaciones de la vida diaria, donde las personas

necesitan tomar decisiones fundamentadas en argumentos sélidos.

La propuesta de Paul y Elder sobre los pasos para desarrollar el pensamiento critico
anade una dimension practica al concepto. Estos pasos describen un recorrido desde la falta de

conciencia sobre los problemas en el pensamiento hasta la maestria en el pensamiento critico.

En conjunto, ambos autores subrayan que el pensamiento critico no es una habilidad

innata, sino que debe cultivarse y practicarse regularmente. Es una competencia que requiere
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reflexion personal, practica deliberada y un compromiso con la mejora continua. Ademas,
ambos coinciden en que esta habilidad es fundamental no solo para el éxito académico, sino
también para la toma de decisiones informadas y el crecimiento personal en un entorno

dinamico.
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2.3. Marco conceptual (palabras clave)

2.3.1.

2.3.2.

2.3.3.

2.34.

2.3.5.

2.3.6.

Desarrollo. — Butler (2012) “Significa una serie progresiva de cambios ordenados y
coherentes por los que pasa un individuo y que conducen hacia la madurez en unos
espacios de tiempo dado. Son progresivos porque son cambios unidireccionales, van
siempre hacia delante” (p.34).

Didactica.- Rivas (2012) “La Didactica es aquella rama de la Pedagogia que se
especializa en las técnicas y métodos de ensefianza destinados a plasmar pautas de
teorias pedagodgicas. Es una disciplina cientifico pedagogico cuyo foco de interés
resultan ser todos elementos y procesos” (p.34).

Estrategia.- Butler (2012) “Una estrategia es un conjunto de acciones que se llevan
a cabo para lograr un determinado fin” (p.23).

Pedagogia.- Antequera (2011) “Es la ciencia que tiene como objeto de estudio la
educacion con la intencidén de organizarla con determinados fines, establecidos a
partir de lo que es deseable para una sociedad, es decir, el tipo de ciudadano que se
quiere formar” (p. 23).

Pensamiento Critico. — Castillo (2017) “La palabra critico viene del griego
Kriticos que quiere decir critico, que juzga bien, decisivo” (p. 23). Asimismo refiere
que es la capacidad que tiene cada individuo para analizar y evaluar el pensamiento

con el proposito de mejorarlo.

Pensamiento. — Calle (2018) refieren que “Proviene del latin pensare, imaginar,
considerar, discurrir, examinar bien una cosa para formular un dictamen” asimismo
en 1970 la (Real Academia Espafiola de la Lengua) refiere que es la actividad mental

que permite la manipulacién interna de la informacion.
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III. HIPOTESIS Y VARIABLES DE LA INVESTIGACION

3.1. Hipotesis

3.1.1. Hipotesis general

Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el pensamiento critico
en los estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular

Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.

3.1.2. Hipotesis especifica

e Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el
pensamiento 16gico de los estudiantes de primero de secundaria de la
Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta —
2023.

e Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el
pensamiento criterial en los estudiantes de primero de secundaria de la
Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta —
2023.

e Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el
pensamiento pragmatico en los estudiantes de primero de secundaria de la
Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta —
2023.

3.2.Variables de estudios
3.2.1. Variable 1:

Estrategias didacticas

3.2.2. Variable 2:
Pensamiento critico
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Operacionalizacion de variables
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Variables Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Rango y escala
Conceptual operacional
En esta o Dimension 1: Caracteristicas del Escala de Likert.
V1. Rodriguez (2020) Son investigacion la Pedagoégica grupo. 1 = Nunca
recursos, acciones y variable estrategias Conocimiento 2= Casi Nunca
herramientas que emplea  didacticas, se Estilos de aprendizaje. 5 _ \ ...

; el docente durante el medira a través de S QG
Estrategias proceso de enseflanza — un  cuestionarjo ® Dimension 2: Caracteristicas y 4= C.a51 Siempre
diddcticas aprendizaje con miras a tipo escala Likert Organizativa necesidades. 5= Siempre

que el estudiante Contexto.

obtenga el conocimiento Requerimientos Rango

necesario; asi mismo, el organizados.

docente busca en los . . L Buena [74 — 100]

. . e Dimension 3: Caracteristicas

estudlaptgs inculcar el Tecnologicas tipologicas Regular [73 — 47

aprendizaje y la Estructura de la cgular | ]

reflexion. informacion
Estructura del Mala [46 —20]
conocimiento.

En esta ® Dimension 1: Légica Juzgar
Price- Mitchell (2018) investigacion  la Relacionar
V2. sefiala que es la variable

capacidad de evaluar pensamiento e Dimension 2: Juzgar enunciados.

informacion para critico, se mediré a Criterial Sistema de operaciones.

) determinar si es correcta  través de un Sistema de actitudes
Pensamiento 0 incorrecta. cuestionario  tipo L ,

Critico escala Likert . Dlmens’u?n 3: Actitudes
Pragmatica Valores

Moral.
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IV. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1 Tipo de investigacion

El tipo de investigacion fue basica o pura; segun Martinez et al. (2017), este tipo de
investigacion se lleva a cabo cuando los instrumentos permiten evidenciar la problematica, y a
la vez, permite a los investigadores contribuir de manera significativa al cambio de dicha
problematica. Una vez precisado el concepto, se establecid que la investigacion utilizé el tipo
basica o pura, ya que se aplicaron experiencias de aprendizaje para modificar la problematica.
4.2. Método de la investigacion

El método investigativo fue hipotético-deductivo, ya que se formularon hipdtesis
iniciales que se compararon con la literatura sobre estrategias didacticas y pensamiento critico.
Segun Pimienta y De La Orden (2017), este método se utiliza en estudios donde las hipdtesis se
contrastan a través de resultados estadisticos, dado que se pudo observar una relacion entre las

variables.

4.3 Diseiio de la investigacion

Ademas, Hernandez et al. (2018) sefialan que la investigacion no experimental
porque no hubo interaccion con la exhibicion con la intencion de interferir con ella.

Se empleo el nivel descriptivo correlacional para explicar estas variables en el
presente estudio. En relacion a esto, Mendoza y Ramirez (2020) “El nivel pretende hallar
razones que causan algunos fendmenos, con la finalidad de explicar las razones que dan
paso a los fenomenos, de esta forma, se comprueban, identifican y dan resultado a
situaciones que ocurren” (p. 51).

Segun Hemnandez et al. (2014) El disefio fue no experimental de corte

correlacional — transversal, dicho resumen se presenta a través del siguiente esquema:
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Interpretacion:
Vi: Estrategias didacticas
V2: Pensamiento critico

R: Grado derelacion

4.4 Poblacion y unidad de analisis

4.4.1 Unidad de analisis
Segiin Hernandez et al. (2014) la unidad de analisis es la misma que el universo con el
que se trabajard, la cual fue considero por el investigador por que cumple con las caracteristicas

que le permite lograr los objetivos de la investigacion.

4.4.2. Poblacion de estudio

La poblacion segun Martinez et al. (2017) es el universo elegido por investigador, los
cuales cuentan con diversas condiciones para que sean parte fundamental del estudio. Para esta
investigacion, se tomo en cuenta a los estudiantes del nivel secundario de la Institucion
Educativa Particular Virgen del Carmen, ubicada en la provincia de Izcuchaca — Anta, en el
departamento de Cusco. Cabe destacar que la Institucion Educativa cuenta con un total de 126
estudiantes en el nivel secundario. Para determinar la poblacion, se consideraron

especificamente a estos estudiantes.

Los cuales se detallan a continuacion:
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Tabla 2

Poblacion de estudio de la Institucion Educativa Virgen del Carmen — Anta

Ambito de estudios Grado Estudiantes
Primero 34
Institucion Educativa Segundo 28
“Virgen del Carmen” — Tercero 29
Izcuchaca - Anta Cuarto 25
Quinto 10
Total 126

Nota: Nomina de Matricula de I.LE.P. Virgen del Carmen Izcuchaca Anta - Cusco.
4.5 Tamaifio de muestra y técnica de seleccion de muestra

La muestra desde la perspectiva de Hernandez et al. (2014) “Es el subconjunto que se
extrae de la poblacion” (p. 34). Para efecto de la investigacion se consideraron a la siguiente
tabla.
Tabla 3

Muestra de estudio de la Institucion Educativa Virgen del Carmen — Anta

Ambito de estudio Grado Estudiante
L.E. “Virgen del Carmen” - Anta Iro sec. 34
Total 34

Nota: Nomina de la Institucion Educativa.

4.5.1 Muestreo

Martinez et al. (2017) Es la técnica que se utilizd para determinar la muestra de estudio,
esta se puede dar de forma probabilistica que significa utilizar una férmula matematica para

determinarla o de forma no probabilistica que se utilizan criterios para determinarla.
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Se optd por emplear la forma no probabilistica. Como justificacion, se considerd la

agrupacion de los estudiantes por grados, lo que facilito la eleccion del grupo de primero de

secundaria para llevar a cabo la investigacion. Por lo tanto, la muestra se determin6 de manera

conveniente para el estudio.

4.6 Técnicas de recoleccion de informacion

Tabla 4

Teécnicas e instrumentos

Técnicas

Instrumentos

La encuesta

Utilizada para recopilar datos y opiniones
de una muestra representativa de
individuos sobre un tema especifico.
Consiste en la formulacion de una serie de
preguntas estructuradas que se
administran de manera estandarizada a los
encuestados, con el fin de obtener
informaciéon cuantitativa o cualitativa
creencias,

sobre sus actitudes,

comportamientos 0 caracteristicas

demograficas (Martinez et al., 2017).

Cuestionario
Un cuestionario es un instrumento
utilizado en investigaciones y estudios de
diferentes disciplinas

para recopilar

informacion de manera sistematica.
Consiste en una serie de preguntas
disenadas con el objetivo de obtener datos
especificos sobre un tema o aspecto
particular. Estas preguntas pueden ser
abiertas, donde se permite al encuestado
responder libremente, o cerradas, donde se

ofrecen opciones predefinidas para elegir

(Martinez et al., 2017).

Nota: Martinez et al. (2017)
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En la investigacion se utilizd dos cuestionarios, cada variable tuvo su respectivo
instrumento, los cuales guardan relacion con la operacionalizacion de variables, dicha
elaboracion fue propia guardando una relacion entre indicadores y los items, cada cuestionario

estuvo compuesto por 20 items, los cuales fueron medidos mediante escala de Likert.

Para determinar la confiabilidad de los instrumentos se realizd un proceso estadistico de
cronbach, que refiere que si el resultado es mayor a 0,700 el instrumento a utilizar es confiable;

para dar a conocer el resultado que se realizaron a continuacion:

Tabla 5§

Prueba de fiabilidad variable estrategias didacticas

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos
, 733 20

Nota: Programa SPSS
Tabla 6

Prueba de fiabilidad variable pensamiento critico

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
,910 20

Nota: Programa SPSS
4.7 Técnicas de analisis e interpretacion de la informacion

La técnica de andlisis fue determinada por la prueba de normalidad, puesto que al
determinar que los datos son normales y paramétricos, se utilizard Rho de Spearman para
contrastar las hipotesis, asimismo se trabajard bajo el principio de criterios de decision

estadistica, puesto que al hallar la prueba el valor de P, que es parte de la significacion asintdtica,
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al ser menor de 0,05 permite aceptar la hipotesis alterna, es ltima es la hipdtesis que se planted

al inicio, en caso contrario si es mayor a 0,05 rechaza la hipdtesis alterna y acepta la hipotesis

nula.

4.8 Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipdtesis planteadas

El método de analisis estadistico se baso en la estadistica descriptiva, y para comparar

los componentes de los objetivos fue necesario utilizar tablas que revelaran las frecuencias

y porcentajes de los diversos componentes. Esto permitid6 una interpretacion holistica

utilizando los objetivos como base para el analisis.

Por ultimo, para corroborar las hipotesis, se realizaron los diferentes pasos: primero se

hizo la prueba de normalidad, en caso de la investigacion por tener mas de 80 personas de

la muestra, se utiliz6 Kolmogorov-Smirnov, dicho proceso se llevo a cabo con la intencion

de obtener los resultados, a partir de los cuales fue posible desarrollar las conclusiones y

recomendaciones.

Asimismo, se utilizo la siguiente designacion para determinar la intensidad de la

relacion, en el caso del grafico solo se muestra la relacion positiva o directa, los cuales

fueron utiles para determinar los resultados de la investigacion.

Rho de Spearman

1 De 0,00a0,19 Muy baja correlacion
2 | Deo,20a0,39 Baja correlacion

3 | De040a0, 59 Moderada correlacion
4 | De060a0, 79 Buena correlacion

5 | De0,80a 1,00 Muy buena correlacion
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V.RESULTADOS DE INVESTIGACION

A continuacion se dieron a conocer los resultados de la investigacion, para ello se realizaron
diversos procesos que permitieron hallar los resultados, a nivel descriptivo e inferencial; en
primera instancia se presentaron los resultados mediante tablas cruzadas que dieron a conocer

las variables y las dimensiones; el estadistico determind lo siguiente:

Como primer proceso se realizd la baremacion que permitié definir intervalos de

medicion para clasificar las respuestas y agruparlos, para ello se hizo lo siguiente:

Tabla 7

Baremacion de los instrumentos

v D1 D2 D3

Deficiente 20 - 46 [6 - 13] [7-16] [7-16]
Regular 47 -73 [14 -21] [17-26] [17-26]

Eficiente 74 - 100 [22-30] [27 -35] [27-35]

Nota: Elaboracion propia

Con los intervalos que se determinaron se pudo clasificar las respuestas, mediante las
tablas cruzadas que se presentan a continuacion, tablas y figuras que permiten presentar la

siguiente informacion.

41



5.1. Resultados a nivel descriptivo.

Tabla 8

Estrategia didactica y pensamiento critico

Tabla cruzada Estrategias didacticas y Pensamiento Critico

Estrategias didacticas

Total

Deficiente

Regular

Eficiente

Pensamiento Critico

Deficiente  Regular  Eficiente Total
Recuento 0 2 2 4
% del total 0,0% 5,9% 5,9% 11,8%
Recuento 1 1 4 6
% del total 2,9% 2,9% 11,8% 17,6%
Recuento 0 3 21 24
% del total 0,0% 8,8% 61,8% 70,6%
Recuento 1 6 27 34
% del total 2,9% 17,6% 79,4%  100,0%

Nota: Programa SPSS

Figural

Estrategias didacticas y pensamiento critico

Nota: Programa SPSS
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Interpretacion

La investigacion permitié obtener las siguientes respuestas, 2,9% refiere que el
pensamiento critico fue deficiente, un 17,6% sefiala que es regular y el 79,4% es eficiente; de
lo que se puede inferir es que la mayoria de los encuestados refiere que el pensamiento critico
fue eficiente. Con relacion a las estrategias didacticas se halld lo siguiente: que el 11,8% cree
que las estrategias didacticas son deficientes, el 17,6% es regular y por ultimo el 70,6% es
eficiente; refiriendo que esta ultima es eficiente.

En cuanto a los resultados se hallé que en tanto al pensamiento critico en su mayoria los
encuestados refieren que fueron eficiente, a ello se acompafia la percepcion de los encuestados
que refieren que las estrategias didacticas son eficientes; por otro lado existe un porcentaje
menor que refiere que las variables son deficientes; por tanto es preciso revertir la situacion y
que todos puedan calificar a las variables como eficiente; asimismo es preciso indicar que segun
el aporte tedrico existen pasos para lograr el pensamiento critico, por lo que es preciso establecer
estrategias para lograr y entrenar a los estudiantes con estos pasos para desarrollarlo.

Para mejorar esta situacion, es necesario implementar propuestas especificas que
fortalezcan tanto el pensamiento critico como las estrategias didacticas. Se deben establecer
programas de capacitacion continua para docentes, enfocandose en metodologias que
promuevan el pensamiento critico. Esto incluye la implementacion de talleres y seminarios que
capaciten a los profesores en técnicas didacticas avanzadas y en la aplicacion practica de
estrategias que fomenten el andlisis critico y la resolucion de problemas.

Ademas, se deberia integrar el pensamiento critico en el curriculo de manera transversal,

asegurando que todas las materias incluyan componentes que desafien a los estudiantes a pensar
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criticamente. Esto puede lograrse mediante el uso de actividades como debates, estudios de

caso, y proyectos de investigacion que requieran una reflexion profunda y un enfoque analitico.

Tabla 9

Estrategias diddcticas y dimension logica

Tabla cruzada Estrategias didacticas y Dimension logica

Dimension logica

Deficiente Regular Eficiente  Total

Estrategias Deficiente Recuento 0 0 4 4
didacticas % del total 0,0% 0,0% 11,8% 11,8%
Regular  Recuento 1 1 4 6

% del total 2,9% 2,9% 11,8% 17,6%

Eficiente Recuento 2 3 19 24

% del total 5,9% 8,8% 55,9% 70,6%

Total Recuento 3 4 27 34
% del total 8,8% 11,8% 79,4% 100,0%

Nota: Programa SPSS

Figura 2

Estrategias didacticas y dimension logica

Nota: Programa SPSS
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Interpretacion

La presente tabla da cuenta sobre los resultados en base a los objetivos de la
investigacion, en cuanto a los resultados de la dimensidon de pensamiento 16gico se establece lo
que sigue, el 8,8% refiere que es deficiente, el 11,8% es regular y por ultimo el 79,4% establece
como eficiente; dando cuenta que los encuestados califican como eficiente la dimension.

Con relacion a la primera dimension, se establece que los encuestados refieren que en
un 11,8% es deficiente, con respecto al 17,6% constatan ser regular y el 70,6% fue eficiente;
eso con relacion a la primera dimension de la segunda variable; es importante referir que los
resultados son de los objetivos de la investigacion.

Si la situacion actual continua sin cambios, los estudiantes y el sistema educativo
enfrentaran varias consecuencias negativas. Aunque la mayoria de los encuestados considera
eficiente la dimension de pensamiento 16gico (79,4%) y la primera dimension de la segunda
variable (70,6%), existe un porcentaje significativo que las califica como deficientes (8,8% y
11,8%, respectivamente). Esta situacion indica la presencia de una brecha en la implementacion
o percepcion de estas competencias, lo cual podria afectar el desarrollo académico de los
estudiantes, limitando su capacidad para resolver problemas y pensar criticamente. La falta de
habilidades l6gicas adecuadas puede llevar a un bajo rendimiento académico y reducir las
oportunidades futuras de los estudiantes en educacion superior y en el mercado laboral.

Para cambiar esta situacion, es crucial implementar estrategias especificas que
fortalezcan las competencias en pensamiento logico y critico. Se debe ofrecer capacitacion
continua a los docentes en metodologias de ensefianza que promuevan el pensamiento logico y
critico. Esto puede incluir talleres y seminarios que les ensefien a integrar actividades de

resolucion de problemas y analisis critico en sus lecciones.
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Tabla 10

Estrategias diddcticas y dimension criterial

Tabla cruzada Estrategias didacticas v Dimension Criterial

Dimension Criterial

Deficiente Regular Eficiente  Total

Estrategias Deficiente Recuento 0 0 4 4
didacticas % del total 0,0% 0,0% 11,8% 11,8%
Regular  Recuento 1 1 4 6

% del total 2,9% 2,9% 11,8% 17,6%

Eficiente Recuento 4 3 17 24

% del total 11,8% 8,8% 50,0% 70,6%

Total Recuento 5 4 25 34
% del total 14,7% 11,8% 73,5% 100,0%

Nota: Programa SPSS
Figura 3

Estrategias didacticas y dimension criterial

Nota: Programa SPSS

Interpretacion
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La tabla da a conocer los resultados del objetivo especifico segundo, refieren que la

dimension criterial en un 14,7% es deficiente, este hallazgo es el mas alto hasta el momento, de
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forma regular en un 11,8% es regular y de forma eficiente en un 73,5% dando a entender que
en su mayoria la dimension criterial desde la percepcion de los estudiantes esta dimension es
eficiente. Con relacion la primera variable, refieren que es deficiente en un 11,8%, de forma
regular en un 17,6% y eficiente en el 70,6%; evidenciando que desde la perspectiva de los
estudiantes es eficiente.

Si la situacion actual persiste sin cambios, las dificultades en la dimension criterial del
pensamiento critico tendran efectos negativos tanto para los estudiantes como para el sistema
educativo en general. Aunque la mayoria de los estudiantes percibe esta dimension como
eficiente (73,5%), un porcentaje considerable (14,7%) la considera deficiente. Este hallazgo
indica que algunos estudiantes no estan desarrollando plenamente sus habilidades de
pensamiento critico, lo que puede afectar su capacidad para evaluar informacion, tomar
decisiones informadas y resolver problemas de manera efectiva. La falta de habilidades
criteriales adecuadas puede resultar en un bajo rendimiento académico y limitar las
oportunidades futuras en la educacion superior y el mercado laboral.

Para abordar esta situacion y mejorar los resultados en la dimension criterial, se pueden
implementar varias estrategias especificas. En primer lugar, es crucial proporcionar formacion
continua a los docentes en técnicas de ensefianza que fomenten el pensamiento critico y criterial.
Esto puede incluir talleres sobre como integrar debates, andlisis de casos y actividades de
reflexion en el curriculo diario. Ademas, se debe incorporar el pensamiento critico como un
componente transversal en todas las materias, disefiando actividades que desafien a los
estudiantes a evaluar informacion, argumentar de manera logica y tomar decisiones basadas en

evidencias.
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Tabla 11

Estrategias diddcticas y dimension pragmdtica

Tabla cruzada Estrategias didacticas v Dimension Pragmatica

Estrategias
didacticas

Total

Dimension Pragmatica

Deficiente Regular Eficiente  Total
Deficiente Recuento 2 1 1 4
% del total 5,9% 2,9% 2,9% 11,8%
Regular  Recuento 4 2 0 6
% del total 11,8% 5,9% 0,0% 17,6%
Eficiente Recuento 9 5 10 24
% del total 26,5% 14,7% 29,4% 70,6%
Recuento 15 8 11 34
% del total 44,1% 23,5% 32,4% 100,0%

Nota: Programa SPSS

Figura4

Estrategias didacticas y dimension pragmatica

Nota: Programa SPSS
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Interpretacion

La tabla da a conocer los resultados del objetivo especifico tercero, refieren que la
dimension pragmatica en un 44,1% es deficiente, este hallazgo es el mas alto hasta el momento,
de forma regular en un 23,5% es regular y de forma eficiente en un 32,4% dando a entender que
en su mayoria la dimensidon pragmatica desde la percepcion de los estudiantes esta dimension
es deficiente. Con relacion la primera variable, refieren que es deficiente en un 11,8%, de forma
regular en un 17,6% vy eficiente en el 70,6%; evidenciando que desde la perspectiva de los
estudiantes es eficiente.

Si la situacidn actual continta sin cambios, las dificultades en la dimension pragmatica
del pensamiento critico tendrdn consecuencias negativas para los estudiantes y el sistema
educativo en general. Con un 44,1% de los estudiantes calificando esta dimensidon como
deficiente, se infiere que las habilidades pragmaticas, son esenciales para la aplicacion practica
del conocimiento y la resolucion efectiva de problemas en situaciones reales. Esta deficiencia
podria resultar en un bajo rendimiento académico y una preparacion inadecuada para enfrentar
desafios en la educacion superior y el mercado laboral. Ademads, podria limitar su capacidad
para adaptarse y prosperar en entornos complejos y cambiantes.

Para abordar esta situacion y mejorar los resultados en la dimension pragmatica, se
pueden implementar varias estrategias especificas. En primer lugar, es crucial fortalecer la
formacion docente en metodologias de ensefianza que promuevan la aplicacion practica del
conocimiento. Esto incluye talleres y programas de desarrollo profesional que capaciten a los

docentes en la integracién de proyectos practicos y estudios de casos en el curriculo.
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4.3. Resultados a nivel inferencial.

50

Para el desarrollo del reporte de resultados inferenciales en primera instancia se realizo

la prueba de normalidad, este fue mediante la prueba Shapiro- Wilk puesto que el tamafio de la

muestra de estudio fue menor a 80; este fue utilizado para determinar el tipo de estadistico que

se utilizo, por tanto se rigen bajo la regla estadistica que sugiere que la determinacion del uso

del estadistico fue por el resultado de la significacidn asintética, bajo la siguiente condicion; si

el sig. Bilateral arroja un resultado menor al 5% se determinara que los datos son no

paramétricos, en caso de que este resultado fuera mayor al 5% los datos seran paramétricos; en

este entender cada resultado tendréa un estadistico determinado; en el primer caso se sugiere el

uso del estadistico rho de Spearman o Chi Cuadrado y en el segundo caso se sugiere el uso del

estadistico Pearson; bajo este criterio se realiz6 la siguiente prueba de normalidad:

Tabla 12 Prueba de normalidad

Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Estrategias didacticas ,617 34 ,000
Dimension pedagogica ,803 34 ,000
Dimension Organizativa ,792 34 ,000
Dimension Tecnologica ,481 34 ,000
Pensamiento Critico ,525 34 ,000
Dimension logica ,519 34 ,000
Dimension Criterial ,582 34 ,000
Dimension Pragmatica ,758 34 ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors
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Interpretacion

Los resultados mostrados en la tabla sugieren que el valor de p= 0,000 por tanto sugiere que los
datos fueron no paramétricos, en consecuencia se sugiere el uso del estadistico rho de Spearman,

el resultado fue parejo y permitio la seleccidn correcta para el uso del estadistico.

Para proseguir en el proceso de la designacion de los resultados se tiene que definir los
siguientes elementos que permitieron la interpretacion de estos; para dicho efecto se tuvo que
realizar en primera instancia la codificacion de las hipotesis. Bajo este criterio se realizo lo

siguiente:

H1: este determino a la hipdtesis alterna, es decir el supuesto planteado inicialmente.

HO: este determino la hipoétesis nula, lo que quiere decir que es lo contrario al supuesto

inicial.

Estos codigos refieren que se hizo una corroboracion de las hipotesis, para ello bajo la
regla estadistica se determina si estos se aceptan o no.

La significacion asintotica sera representada por la letra “p”. En consecuencia

Si p es menor a 0,05 (5%) la hipotesis alterna se aceptara.

Si p es mayor a 0,05 (5%) la hip6tesis nula se aceptara.

La descripcidn que se realizo lineas arriba permite la descripcion de la parte inferencial
para poder corroborar las hipotesis que se plantearon inicialmente. Con este detallado se

prosigue a determinar detallar los siguientes resultados:
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Hipotesis General

H1: Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el pensamiento critico en
los estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del
Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.

HO: Las estrategias didacticas no se relacionan con el pensamiento critico en los estudiantes de
primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen Izcuchaca -
Anta — 2023.

Tabla 13

Hipotesis general

Estrategias ~ Pensamiento
didacticas critico
Rho de Spearman Estrategias Coeficiente de 1,000 ,688"
didacticas correlacion
Sig. (bilateral) . ,003
N 34 34
Pensamiento critico Coeficiente de ,688" 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,003 .
N 34 34

* La correlacion es significativa en el nivel 0.05 (bilateral).

Nota: Programa SPSS

Interpretacion

La tabla que se muestra antes refiere que la significacion asintdtica es igual 0,003 la cual
cumple con la condicion estadistica, refiriendo que se acepta la hipdtesis alterna, con mencion
al grado de relacion se hallé que un valor del estadistico rho de Spearman igual a 0,688
indicando que el grado de relacion es directa y relevante; por lo cual se hallo que: Las estrategias
didacticas se relacionan moderadamente con el pensamiento critico en los estudiantes de

primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen - Anta —2023.
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Hipotesis especifica 1.

H1: Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el pensamiento 16gico de
los estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del

Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.

HO: Las estrategias didacticas no se relacionan con el pensamiento l6gico de los estudiantes de
primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen Izcuchaca -

Anta — 2023.

Tabla 14

Hipotesis especifica 1

Estrategias Dimension

didacticas logica

Rho de Spearman Estrategias Coeficiente de 1,000 ,556"
didacticas correlacion

Sig. (bilateral) . ,002

N 34 34

Dimension logica Coeficiente de ,556" 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) ,002 .

N 34 34

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Nota: Programa SPSS

Interpretacion

La tabla que se muestra antes refiere que la significacion asintdtica es igual 0,002 la cual
cumple con la condicion estadistica, refiriendo que se acepta la hipotesis alterna, con mencion
al grado de relacion se hallé que un valor del estadistico rho de Spearman igual a 0,556
indicando que el grado de relacion es moderado y directo; por lo cual se halla que: Las
estrategias didacticas se relacionan significativamente con el pensamiento critico de los
estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen
Izcuchaca - Anta — 2023.
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Hipotesis especifico 2

H1: Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el pensamiento criterial en
los estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del
Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.

HO: Las estrategias didacticas no se relacionan con el pensamiento criterial en los estudiantes

de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen Izcuchaca -

Anta — 2023.
Tabla 15
Hipotesis especifica 2
Estrategias Dimension
didacticas criterial
Rho de Spearman Estrategias Coeficiente de 1,000 488"
didacticas correlacion
Sig. (bilateral) . ,003
N 34 34
Dimension criterial Coeficiente de 488" 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,003 .
N 34 34

*_ La correlacion es significativa en el nivel 0.05 (bilateral).

Nota: Programa SPSS

Interpretacion

La tabla que se muestra antes refiere que la significacion asintdtica es igual 0,003 la cual
cumple con la condicion estadistica, refiriendo que se acepta la hipotesis alterna, con mencion
al grado de relacion se hallé que un valor del estadistico rho de Spearman igual a 0,488
indicando que el grado de relacion es moderado y directo; por lo cual se halla que: Las
estrategias didacticas se relacionan significativamente con el pensamiento criterial en los
estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen

Izcuchaca - Anta — 2023.
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Hipotesis especifica 3

H1: Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el pensamiento pragmatico
en los estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del

Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.

HO: Las estrategias didacticas no se relacionan con el pensamiento pragmatico en los
estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen

Izcuchaca - Anta — 2023.

Tabla 16

Hipotesis especifica 3

Estrategias Dimension
didacticas Pragmatica
Estrategias didacticas Coeficiente de 1,000 ,654
correlacion
Sig. (bilateral) . ,001
Rho de Spearman N 34 34
Dimension Coeficiente de ,654 1,000
Pragmatica correlacion
Sig. (bilateral) ,001 .
N 34 34

Nota: Programa SPSS

Interpretacion

La tabla que se muestra antes refiere que la significacion asintdtica es igual 0,001 la cual
cumple con la condicion estadistica, refiriendo que se acepta la hipotesis alterna, con mencion
al grado de relacion se hallé que un valor del estadistico rho de Spearman a 0,654 indicando
que el grado de relacion es relevante y directo; por lo cual se halla que: Las estrategias didécticas
se relacionan significativamente con el pensamiento pragmatico en los estudiantes de primero

de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.
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VI. DISCUSION

En la presente seccidon se realizé una triangulacion de resultados, comparando los
obtenidos en la investigacion con los de los autores de los antecedentes de estudio, los cuales
se realizaron mediante los objetivos de la investigacion, partiendo de lo general a los

especificos, los cuales se realizaron de la siguiente manera:

Los resultados del objetivo general, refieren que el estadistico rho de Spearman fue igual
a 0,688 indicando que el grado de relacion es relevante y directa; por lo cual se halla que las
estrategias didacticas se relacionan moderadamente con el pensamiento critico en los
estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen
Izcuchaca - Anta — 2023. Los cuales se comparan con los resultados de: Diaz et al. (2022) quien
refiere que es importante destacar que cuando el estudiante logra establecer conexiones entre
sus conocimientos previos, su identidad, su perspectiva personal y su capacidad para abordar
criticamente el mundo que le rodea, fortalece sus habilidades sociales necesarias para superar
los desafios. Esto se logra a través de su participacion activa en diversas areas del conocimiento,

lo cual constituye el objetivo fundamental de la educacion.

Por otro lado los resultados del objetivo especifico primero reporta que el valor del
estadistico rho de Spearman fue igual a 0,556 indicando que el grado de relacion es moderado
y directo; por lo cual se halla que: Las estrategias didacticas se relacionan significativamente
con el pensamiento logico de los estudiantes de primero de secundaria de la Institucion
Educativa Particular Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta — 2023. Los cuales se asocian a
Betancourth et al. (2018) quienes resaltan la importancia de la incorporacion de programas y
metodologias en la educacion superior que fomenten el desarrollo de las habilidades de

pensamiento critico en los estudiantes, capacitandolos para abordar cuestiones académicas y
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sociales con una mentalidad reflexiva y critica. Asimismo la comparacion se extiende a los
resultados de Saiz y Rivas (2021) quienes destacan la eficacia de la estrategia implementada,
ya que tanto la evaluacion continua como la prueba estandarizada empleada arrojaron resultados

altamente satisfactorios, tal como se detalla en la seccion de resultados.

En cuanto a los resultados del objetivo especifico segundo, se reporta que el grado de
relacion se hallo que el valor del estadistico rho de Spearman fue igual a 0,488 indicando que
el grado de relacion es moderado y directo; por lo cual se halla que: Las estrategias didacticas
se relacionan significativamente con el pensamiento criterial en los estudiantes de primero de
secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.
Para evaluar la congruencia de los resultados, se dispone el estudio de Santos (2021) Los
hallazgos indicaron que los estudiantes pertenecientes al grupo que implementd el Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) adquirieron habilidades de pensamiento critico para abordar
problemas, en contraste con los estudiantes del grupo de control, quienes emplearon estas
habilidades principalmente para obtener respuestas directas o asegurarse de cumplir con las

expectativas del docente.

Por ultimo, los resultados del objetivo especifico tercero da a conocer que el estadistico
rho de Spearman fue igual a 0,654 indicando que el grado de relacion es moderado y directo;
por lo cual se halla que: Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el
pensamiento pragmatico en los estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa
Particular Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta — 2023. La relevancia de estos hallazgos se
aprecia aun mas al contextualizarlos con investigaciones previas en el campo educativo. Por
ejemplo, estudios realizados por Diaz et al. (2022) y Betancourth et al. (2018) resaltan la

importancia de promover el pensamiento critico en los estudiantes como una habilidad
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fundamental para enfrentar desafios académicos y sociales con una mentalidad reflexiva y
critica. Ademas, la investigacion de Saiz y Rivas (2021) respalda la efectividad de las estrategias
implementadas al obtener resultados altamente satisfactorios tanto en la evaluacion continua

como en las pruebas estandarizadas.

Los resultados especificos de cada objetivo refuerzan atin mas la contribucién del
estudio. Se establece una correlacion significativa entre las estrategias didacticas y el
pensamiento logico, critico y pragmatico de los estudiantes, lo que indica que estas estrategias
han influido positivamente en diferentes aspectos del pensamiento de los estudiantes. Ademas,
se destaca la eficacia del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) como una metodologia que
promueve el desarrollo del pensamiento critico y creativo, lo cual es fundamental para preparar

a los estudiantes para enfrentar situaciones problematicas tanto académicas como sociales.
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CONCLUSIONES

PRIMERA: La significacion asintética es igual 0,003 la cual cumple con la condicion
estadistica, refiriendo que se acepta la hipoétesis alterna, con mencion al grado de
relacion se hallé que un valor del estadistico rho de Spearman igual a 0,688 indicando
que el grado de relacion es relevante y directa; en consecuencia: Las estrategias
didacticas se relacionan directamente con el pensamiento critico de los estudiantes de
primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen

Izcuchaca - Anta — 2023.

SEGUNDA: La significacion asintotica es igual 0,002 la cual cumple con la condicion
estadistica, refiriendo que se acepta la hipodtesis alterna, con mencion al grado de
relacion se hallé que un valor del estadistico rtho de Spearman igual a 0,556 indicando
que el grado de relacion es moderado y directa; por lo cual se hall6é que: Las estrategias
didacticas se relacionan directamente con el pensamiento l6gico de los estudiantes de
primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen

Izcuchaca - Anta — 2023.

TERCERA: La significacion asintotica es igual 0,003 la cual cumple con la condicion
estadistica, refiriendo que se acepta la hipodtesis alterna, con mencion al grado de
relacion se halld que un valor del estadistico rho de Spearman igual a 0,488 indicando
que el grado de relacion es moderada y directa; por lo cual se hall6 que: Las estrategias
didacticas se relacionan directamente con el pensamiento criterial en los estudiantes de
primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen del Carmen

Izcuchaca - Anta — 2023.
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CUARTA: La significacion asintdtica es igual 0,001 la cual cumple con la condicion
estadistica, refiriendo que se acepta la hipoétesis alterna, con mencion al grado de
relacion se hallé que un valor del estadistico rho de Spearman igual a 0,654 indicando
que el grado de relacion es relevante y directo; por lo cual se halla que: Las estrategias
didacticas se relacionan directa y significativamente con el pensamiento pragmatico en
los estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa Particular Virgen

del Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.
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SUGERENCIAS

PRIMERA: Una sugerencia que se desprende de estos resultados es la implementacion
continua y reforzada de estrategias didacticas disefiadas para promover el pensamiento
critico en los estudiantes de primero de secundaria. Dado que se ha establecido una
relacion relevante y directa entre las estrategias didacticas y el pensamiento critico de
los estudiantes, es importante que la institucion educativa contintie utilizando y
desarrollando estas metodologias de ensefianza. Ademas, seria beneficioso realizar un
seguimiento constante de la efectividad de estas estrategias, mediante la evaluacion
periddica del pensamiento critico de los estudiantes y la adaptacion de las estrategias en
funcion de los resultados obtenidos. Esto permitiria identificar 4reas de mejora y ajustar
las practicas educativas para maximizar el impacto en el desarrollo del pensamiento

critico de los estudiantes.

SEGUNDA: Se sugiere a los docentes fortalecer y diversificar el uso de estrategias didacticas
disenadas especificamente para promover el pensamiento ldgico en los estudiantes de
primero de secundaria, es importante explorar y aplicar diferentes enfoques pedagogicos
que fomenten este tipo de habilidades cognitivas. Para implementar esta sugerencia, se
podria considerar la capacitacion continua del cuerpo docente en metodologias de
ensefianza que incorporen actividades y ejercicios destinados a desarrollar el
pensamiento logico en el aula. Esto podria incluir el uso de rompecabezas, problemas
matematicos, juegos de logica, y otras actividades que desafien a los estudiantes a pensar

de manera critica y analitica.
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TERCERA: Se recomienda la implementacion de programas de capacitacion docente que se
enfoquen en el disefio y la aplicacion de estrategias didacticas que promuevan el
pensamiento critico en los estudiantes de primero de secundaria. Dado que se ha
identificado una relacion moderada y directa entre las estrategias didacticas y el
pensamiento critico, es importante brindar a los educadores las herramientas y
habilidades necesarias para integrar estas practicas de enseflanza de manera efectiva en
el aula. Estos programas de capacitacion podrian incluir talleres, seminarios o cursos
que proporcionen a los docentes una comprension sélida de las teorias y metodologias
relacionadas con el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Ademas,
podrian ofrecerse recursos y ejemplos practicos de actividades y enfoques pedagogicos

especificos que puedan ser implementados en diferentes areas del curriculo escolar.

CUARTA: Se sugiere a los docentes y directivos implementar un programa piloto de formacion
docente centrado en el desarrollo de estrategias didacticas que promuevan el
pensamiento pragmatico en los estudiantes de primero de secundaria. Dado que se ha
identificado una relacion relevante y directa entre las estrategias didacticas y el
pensamiento pragmatico, es crucial capacitar a los educadores en enfoques pedagogicos
que fomenten esta habilidad en el aula. El programa de formacion podria incluir sesiones
de capacitacion sobre teorias y conceptos relacionados con el pensamiento pragmatico,
asi como ejemplos practicos de actividades y métodos de ensefianza que puedan ser
aplicados en diferentes areas del curriculo escolar. Ademas, se podria proporcionar a los
docentes recursos y materiales educativos especificos disefiados para mejorar el

pensamiento pragmatico de los estudiantes.
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Anexos



Matriz de consistencia
Titulo: ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE PRIMERO DE
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR VIRGEN DEL CARMEN IZCUCHACA - ANTA — 2023.

Problema General

(Cual es larelacion de las estrategias
didacticas y el pensamiento critico
en los estudiantes de primero de
secundaria de la Institucion
Educativa Particular Virgen del
Carmen Izcuchaca - Anta — 20232

Problemas Especificos

(Cual es larelacion de las estrategias
didacticas y el pensamiento logico
de los estudiantes de primero de
secundaria de la  Institucion
Educativa Particular Virgen del
Carmen Izcuchaca - Anta —2023?
(Cual es larelacion de las estrategias
didacticas y el pensamiento criterial
en los estudiantes de primero de
secundaria de la Institucion
Educativa Particular Virgen del
Carmen Izcuchaca - Anta — 2023?
(Cual es larelacion de las estrategias
didacticas 'y el pensamiento
pragmatico en los estudiantes de
primero de secundaria de la
Institucion ~ Educativa  Particular
Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta
—2023?

Objetivo General

Determinar la relacion de las
estrategias  didacticas 'y el
pensamiento  critico en los
estudiantes de  primero de
secundaria de la Institucion
Educativa Particular Virgen del
Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.
Objetivos Especificos

Determinar la relacion de las

estrategias ~ didacticas 'y el
pensamiento  logico de los
estudiantes de primero de
secundaria de la Institucion

Educativa Particular Virgen del
Carmen Izcuchaca - Anta — 2023.
Determinar la relacion de las
estrategias  didacticas y el
pensamiento  criterial en los
estudiantes de  primero de
secundaria de la Institucion
Educativa Particular Virgen del
Carmen Izcuchaca - Anta —2023.
Determinar la relacion de las
estrategias  didacticas y el
pensamiento pragmatico en los
estudiantes de primero de
secundaria de la Institucion
Educativa Particular Virgen del
Carmen Izcuchaca - Anta —2023.

Hipétesis General

Las  estrategias  didacticas  se
relacionan significativamente con el
pensamiento  critico en  los
estudiantes de primero de secundaria
de la Institucién Educativa Particular
Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta
—2023.

Hipétesis Especificos

Las estrategias  didacticas se
relacionan significativamente con el
pensamiento  logico de  los
estudiantes de primero de secundaria
de la Institucion Educativa Particular
Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta
—2023.

Las estrategias  didacticas  se
relacionan significativamente con el
pensamiento  criterial en los
estudiantes de primero de secundaria
de la Institucion Educativa Particular
Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta
—2023.

Las estrategias  didacticas  se
relacionan significativamente con el
pensamiento pragmatico en los
estudiantes de primero de secundaria
de la Institucién Educativa Particular

Virgen del Carmen Izcuchaca - Anta
—2023.

Dimensiones e indicadores

Variable dependiente: Estrategias
didacticas

Dimension 1: Pedagégica
Caracteristicas del grupo.
Conocimiento

Estilos de aprendizaje.
Dimension 2: Organizativa
Caracteristicas y necesidades.
Contexto.

Requerimientos organizados.
Dimension 3: Tecnologicas
Caracteristicas tipoldgicas
Estructura de la informacion
Estructura del conocimiento.
Variable 2: Pensamiento Critico
Dimension 1: Logica

Juzgar

Relacionar

Dimension 2: Criterial
Juzgar enunciados.

Sistema de operaciones.
Sistema de actitudes.
Dimension 3: Pragmatica
Actitudes

Valores

Moral.




Tipo y disefio de investigacion
Meétodo: Hipotético - deductivo

Enfoque: Cuantitativo
Tipo: Basico o puro
Nivel: Explicativo

Disefio: No - Experimental.

Poblaciéon y muestra

Poblacion: 125 estudiantes del
nivel secundario matriculados en el
periodo académico 2023.

Muestra: 34  estudiantes del
primero de secundaria de la
Institucion Educativa Particular
Virgen del Carmen Izcuchaca -
Anta —2023.

Técnicas e instrumentos.
Técnica: Encuesta
Instrumento: Cuestionarios, se
realizaran dos cuestionarios.

Método de Analisis

Descriptiva:

Se adquiere datos, seguidamente se pasa a
interpretarlos y organizarlos para presentarlos de
manera organizada; posteriormente se interpreta
los datos a través del programa SPSS version 25.




Operacionalizacion de variables

Variables

Estrategias

didacticas

Pensamiento Critico

Definicion
Conceptual

Rodriguez (2020) Son

recursos, acciones y
herramientas que
emplea el docente

durante el proceso de
enseianza —
aprendizaje con miras
a que el estudiante
obtenga el
conocimiento
necesario; asi mismo,
el docente busca en los
estudiantes inculcar el
aprendizaje y la
reflexion.

Price- Mitchell (2018)
sefala que es la
capacidad de evaluar
informacion para
determinar si es
correcta o incorrecta.

Definicion
operacional

En esta
investigaciéon  la
variable
estrategias
didacticas, se
medira a través de
un  cuestionario
tipo escala Likert

En esta
investigacion  la
variable
pensamiento
critico, se medira a
través de un
cuestionario  tipo
escala Likert

Dimensiones
e Dimension 1:
Pedagédgica

e Dimension 2:

Organizativa

e Dimension 3:

Tecnologicas

e Dimensién 1: Logica

e Dimension 2:

Criterial

e Dimension 3:

Pragmatica

Indicadores

e  Caracteristicas del

grupo.
Conocimiento
Estilos de aprendizaje.

e  Caracteristicas y

necesidades.

o  Contexto.
e Requerimientos

organizados.

e  (Caracteristicas
tipologicas

e Estructura de la
informacion

e  Estructura del
conocimiento.

e Juzgar
Relacionar

e Juzgar enunciados.

e Sistema de
operaciones.

e Sistema de actitudes
e  Actitudes

Valores
Moral.

Rango y escala

Escala de Likert.
1 = Nunca

2= Casi Nunca

3 = A veces

4= Casi Siempre
5= Siempre

Rango
Buena [74 — 100]
Regular [73 — 47]

Mala [46 — 20]




INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Estimado estudiante:

El presente documento es para conocer la opinidn que tiene sobre estrategias didacticas,
informacion que es de interés para una tesis para optar el grado de licenciado de la UNSAAC.

Lea atentamente cada item y responda con una X.

Se le pide responder con veracidad, el cuestionario es anénimo.
Gracias.

NUNCA CASINUNCA A VECES CASI SIEMPRE SIEMPRE
N CN AV CS S
1 2 3 4 5
VARIABLE 1: ESTRATEGIAS DIDACTICAS
ITEMS N | CN| AV | CS S
DIMENSION PEDAGOGICA 1 2 3 4 5
1 Las clases te parecen aburridas.
2 Las estrategias pedagdgicas que el docente aplica son las adecuadas para tu
aprendizaje.
3 Crees que los conocimientos del profesor son suficientes para que desarrolles tus
habilidades.
4 Las estrategias que emplea el docente deben variar segun tus necesidades.
5 Consideras necesario que el docente se capacite en estrategias que beneficien tu
aprendizaje.
6 Los métodos del maestro le ayudaran a obtener los resultados deseados.
DIMENSION ORGANIZATIVA 2 3 4
7 Crees que el docente organiza sus actividades segiin el desempeiio y objetivos
de la sesion a trabajar.
8 Crees que los materiales o herramientas que emplea el docente mejoran tu
aprendizaje.
9 Crees que el docente elabora sus sesiones de clase en respuesta a tus necesidades.
10 | Consideras que la estrategia empleada por tu docente te ayuda a jerarquizar tu
conocimiento.
11 | Como estudiante consideras que la estrategia empleada por el docente es la
adecuada para tu aprendizaje.
12 | Consideras que el docente planifica sus estrategias con el objetivo de
incrementar el aprendizaje significativo.
13 | Crees que tu docente ejecuta las adecuadas estrategias.
DIMENSION TECNOLOGICA 2 3 4
14 | Consideras que las aulas de AIP se emplean con regularidad para incrementar tus
aprendizajes.
15 | Consideras que el docente maneja adecuadamente la multimedia en favor de tu
aprendizaje.
16 | Consideras que los docentes conocen y manejan las diferentes plataformas para las
sesiones de clase.
17 | Consideras que el docente debe capacitarse mas en relacion a entornos virtuales.
18 | Consideras que el docente debe potenciar su conocimiento mediante la
utilizacion de diferentes técnicas y recursos que mejoran tu aprendizaje.
19 | En las aulas de AIP puedes manejar libremente los diferentes entornos virtuales
para buscar informacion detallada.
20 | El docente emplea constantemente las diferentes plataformas para ampliar la
ensefianza — aprendizaje de una sesion determinada.




INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS DE PENSAMIENTO CRITICO

Estimado estudiante:

El presente documento es para conocer la opinidn que tiene sobre estrategias didacticas,
informacion que es de interés para una tesis para optar el grado de licenciado de la UNSAAC.

Lea atentamente cada item y responda con una X.

Se le pide responder con veracidad, el cuestionario es anénimo.

Gracias.

NUNCA

CASINUNCA

A VECES

CASI SIEMPRE

SIEMPRE

N

CN

AV

CS

S

1

2

3

4

5

ITEMS

CN

AV

9]

DIMENSION LOGICA

2 3

Extraes conclusiones de los textos que lees.

Valoro ladiversidad de posibles soluciones a problemas.

Las posibles soluciones ubicadas en los textos son practicas.

Empleo con logica las citas ubicadas en los textos.

Juzgo con veracidad los datos mas relevantes de un problema.

QNN B W N -

Relaciono con facilidad a los personajes dentro de los textos.

DIMENSION CRITERIAL

Verifico la l6gica interna de los textos que leo.

Justifico claramente las respuestas que brindo.

OG0

Empleo argumentos fidedignos para sostener un punto de vista.

Expongo con facilidades y buen juicio mis razones frente a un tema
determinado

11

Empleo el buen juicio para ubicar las referencias que deseo emplear en la
redaccion.

12

Expongo con claridad mi defensa frente un problema o situacion planteada.

13

Aclaro las respuestas haciendo uso de referencias bibliografica.

DIMENSION PRAGMATICA

14

Cuando expongo oralmente una idea que no es mia, menciono las fuentes
de las que proviene.

15

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas
oralmente.

16

Cuando expongo por escrito una idea que no es la mia, menciono las fuentes
de las que proviene.

17

En los debates, s¢ expresar con claridad mi punto de vista.

18

En los soliloquios sé expresar con claridad mi punto de vista.

19

En las tertulias, sé expresar con claridad mi punto de vista.

20

En los debates, sé justificar adecuadamente por qué considero aceptable o
fundamentada una opinion






















Prueba piloto base de datos alfa de cronbach

Estrategias didacticas
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Pensamiente critico

VMP
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43
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P19
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Variable 1:

Monitoreo pedagogico

Dimension pragmatica
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Dimension logica
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Evidencias de la aplicacion de la investigacion

Tramite de autorizacion a la Institucion Educativa

Aplicacion del Cuestionario a los estudiantes de la I.E. Virgen del Carmen - Anta
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